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Введение

Состав учащихся общеобразовательных школ за последнее время претерпел значительные изменения. С каждым годом в начальных классах увеличивается число детей с различными отклонениями в речевом развитии. На примере МОУ «Начальная общеобразовательная школа № 14» увидим, что количество первоклассников, имеющих речевое нарушение растёт. Рассмотрим динамику за последние три года:
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Количество первоклассников, имеющих речевые нарушения.


С началом обучения в школе у некоторых детей вдруг обнаруживаются затруднения с чтением и письмом. Ребята оказываются не в ладах с русским языком. Дети начальных классов с трудом овладевают письмом: их диктанты, выполненные ими упражнения содержат множество грамматических ошибок, пропусков и замен букв. Они не используют заглавные буквы, знаки препинания, у них ужасный почерк. В дальнейшем это приводит к тому, что в средних и старших классах ребята стараются использовать при письме короткие фразы с ограниченным набором слов, но в написании этих слов они допускают грубые ошибки. Нередко дети отказываются посещать уроки русского языка или выполнять письменные задания. Взрослые с подобным дефектом не в состоянии сочинить поздравительную открытку или короткое письмо, они стараются найти работу, где не надо ничего писать. А причина всему – дисграфия.
Трудности, возникшие в процессе школьного обучения, без своевременной квалифицированной коррекционно-развивающей работы, как правило, перерастают в хроническую неуспеваемость. Известно, что длительная неуспеваемость приводит к угасанию интереса к учебной деятельности и  формированию девиантных форм поведения, социальной дезадаптации детей.

Поэтому для преодоления трудностей в учебной деятельности, обучающимся в МОУ «Начальная общеобразовательная школа № 14», оказывается комплексная психолого-педагогическая и логопедическая помощь. 

В своей работе мы хотели бы рассмотреть один из видов нарушения письменной речи – артикуляторно-акустическая дисграфия.
Артикуляторно-акустическая дисграфия.
Подавляющая масса дисграфий возникает на почве неправильного произношения (косноязычия в письме). 

Зависимость ошибок на письме от несовершенств произношения вытекает из фонематического по преимуществу принципа  нашего письма, на первой стадии овладения им: ученик пишет так, как говорит. Особенно много ошибок дают неправильности шипящих, свистящих, отсутствие звонкости в согласных.
Дисграфия, в основе которой лежит отражение неправильного восприятия и произношения звуков на письме с опорой на неправильное проговаривание называется артикуляторно-акустической. Опираясь в процессе проговаривания на неправильное произношение звуков, ребенок отражает свое дефектное произношение на письме. Эта форма дисграфии была выделена М.Е. Хватцевым. В классификации М.Е. Хватцева она была обозначена как дисграфия на почве расстройств устной речи. Артикуляторно-акустическая дисграфия проявляется в заменах, пропусках букв, соответствующих заменам и пропускам в устной речи. Часто наблюдается при дизартрии, ринолалии, сложной дислалии. 

Однако при косноязычии дело не ограничивается прямым отражением его в письме. Прежде всего, далеко не все фонематические нарушения сопровождаются адекватными нарушениями письма.  Этому препятствует у некоторых детей зрительно-двигательные связи стереотипа слова, более прочные и точные, чем слуходвигательные, а также и рукодвигательные навыки, если в том и другом был достаточный опыт. Кроме того, важную роль здесь играет сознательное письмо, когда ученик сам сознает свой фонетический дефект и его последствия в письме и сознательно предупреждает возможную дисграфию. 

В то же время в письме косноязычных встречается много  ошибок, непосредственно не связанных с дефектами тех или иных звуков, но обусловленных общей недостаточностью слуходвигательных речевых анализаторов. Как правило, помимо явного косноязычия в письме, у них орфографических ошибок значительно больше, чем у чисто говорящих.
Недостаточное фонематическое развитие тормозит звуковой анализ слова. Произнесение звуков, даже беззвучное артикулирование их, как уже известно из практики, усиливает понимание произносимого. Оно уточняет звук, улучшает узнавание его, обостряет звуковой анализ. Этим и объясняется стремление учеников при затруднениях в правописании проговаривать записываемое слово. 

Остановимся подробнее на связи фонематического восприятия и произношения.

По данным Р.Е.Левиной, Р.М.Боскис, Н.Х.Швачкина, в период от одного года до четырёх лет развитие фонематического восприятия происходит параллельно с овладением произносительной стороны речи.

А.Н.Гвоздев и Н.И.Красногорский отмечают, что особенностью передачи звуков в начальный период их усвоения является неустойчивость артикуляции и произношения. Но благодаря слуховому контролю двигательный образ звука соотносится, с одной стороны, с произношением взрослого (с образцом), а с другой – с собственным произношением. Различение этих двух образов и лежит в основе совершенствования артикуляции и произношения звуков ребёнком.
Правильное произношение возникает только тогда, когда оба образа совпадают
(Д.Б.Эльконин). Р. Е. Левина замечает, что акт произношения в норме следует рассматривать как завершение акустического процесса, направленного на выделение соответствующего звука и его различия среди других.

В поступательном развитии фонематического восприятия ребёнок начинает со слуховой дифференцировки далёких звуков (например, гласных – согласных), затем переходит к различению тончайших нюансов звуков (звонких – глухих или мягких – твёрдых согласных). Сходство артикуляции последних побуждает ребёнка «заострить» слуховое восприятие и «руководствоваться слухом и только слухом». Итак, ребёнок начинает с акустической дифференцировки звуков, затем включается артикуляция и, наконец, процесс дифференцировки согласных завершается акустическим различением (Д.Б.Эльконин, Н.Х.Швачкин, С.Н.Ржевкин).

Одновременно с развитием фонематического восприятия происходит интенсивное развитие словаря и овладение произношением. Уточним, что чёткие фонематические представления о звуке возможны только при правильном его произнесении. По данным С.Бернштейна, «безусловно, правильно мы слышим только те звуки, которые умеем правильно произносить».

Только при чётком, правильном произношении, возможно, обеспечить однозначную связь между звуком и соответствующей буквой. Заучивание букв, когда их названия воспроизводятся неправильно, способствует закреплению у ребёнка существующих дефектов речи, а также тормозит усвоение им письменной речи.

Необходимыми предпосылками для обучения грамоте дошкольника являются: сформированное фонематическое восприятие, правильное произношение всех звуков родного языка, а так же наличие элементарных навыков звукового анализа.

Подчеркнём, что все названные процессы взаимосвязаны и взаимообусловлены.

Необходимо работать над коррекцией всех нарушенных речевых компонентов - звукопроизношения, лексико-грамматического строя, письма, над экспрессивной и импрессивной речью. 

Иногда замены букв на письме остаются и после того, как они устранены в устной речи. В данном случае можно предположить, что при внутреннем проговаривании нет достаточной опоры на правильную артикуляцию, так как не сформированы еще четкие кинестетические образы звуков. Но замены и пропуски звуков не всегда отражаются на письме. Это обусловлено тем, что в ряде случаев происходит компенсация за счет сохранных функций (например, за счет четкой слуховой дифференциации, за счет сформированности фонематических функций).

Устранению артикуляторно-акустической дисграфии предшествует работа по коррекции нарушений звукопроизношения и правильное развитие фонематической стороны речи. На начальных этапах работы рекомендуется исключить проговаривание, так как оно может вызвать ошибки на письме.

Рассмотрим методику исследования артикуляторно-акустической дисграфии. 

Методика исследования.

При косноязычии в письме основным является формирование правильного произношения отдельных звуков и звукового  анализа слов разнообразными приёмами, как при обучении грамоте. Только после успешного проведения такой работы правильный звук связывается с буквой и проводится работа над письмом. Поэтому учитываются степени и соотношения индивидуальных отклонений как в устной, так и письменной речи, равно как и комбинации особенностей обеих форм речи. Этапы обследования:
1.  В первую очередь тщательное и  тонкое обследование устной речи; обратить внимание  и на музыкальный слух и модулирование. Замечено, что дети с дефектами звонкости согласных детонировали в пении. Подобные недочеты порождают не только дефекты звонкости, но дефекты смягчения.

2.  Одновременно с проверкой устной речи  проводится письмо под слуховую и зрительную диктовку (фразы, слова, звукосочетания разной сложности, отдельные звуки в соответствии с нарушениями устной речи). Школьниками, коме того, даётся соответствующим образом сокращенный материал классной диктовки.
3. Нахождение под диктовку (слуховую и зрительную) букв,  слогов и слов в специальных таблицах.
4. Аналогично диктовке – самостоятельное письмо по специально подобранным картинкам (отдельные слова, фразы, рассказы).

5. Списывание с печатного и рукописного шрифта.

6. Составление из букв разрезной азбуки речевого материала, аналогичного даваемому под диктовку.

7. Просмотр школьных тетрадей и беседа с учителями.

Анализ полученных данных укажет на сущность дисграфии и подбор методов и подходов при их устранении.

Содержание коррекционно-логопедической работы с учащимися начальных классов по преодолению артикуляторно-акустической  дисграфии. 

При устранении артикуляторно-акустической дисграфии наиболее важно развивать фонемное восприятие, поскольку данный вид дисграфии связан с избирательным недоразвитием фонематических процессов. 
Нарушение письма у младших школьников изучается давно, но и до настоящего времени этот вопрос остается одной из актуальных проблем логопедии. Своевременное выявление нарушений письма, точное определение их механизма в каждом отдельном случае, чрезвычайно важно для построения и эффективности логопедической работы.

Коррекционная работа включает в себя несколько этапов.

Подготовительный этап.

Коррекция и развитие высших психологических функций внимания, памяти, восприятия разной модальности, мышления, т.е. данный этап предполагает развитие психологической базы речи.

1 этап.

Коррекция мышечного тонуса.

Работа по нормализации просодической стороны речи: дыхания, голоса, темпа речи, мелодико-интонационной окраски.

Коррекция и развитие общей моторики.

Коррекция и развитие мелкой моторики.

Коррекция и развитие артикуляционного праксиса.

2 этап.

Коррекция звукопроизношения.

Коррекция и развитие фонематического слуха и восприятия.

Формирование лексико-грамматической стороны речи.

Рассмотрим более подробно направления работы на каждом этапе логопедической работы, направленной на преодоление и предупреждение акустико-артикуляционной дисграфии учащихся младших классов.

Подготовительный этап.

Цель: подготовка психологической базы речи. На данном этапе идет работа по коррекции и развитию внимания, памяти, восприятия разной модальности, мышления, посредством специально подобранных упражнений.
1 этап.

Логопедическая работа проводится на фоне медикаментозного воздействия, физиолечения, лечебной физкультуры и массажа.

Развитие общей моторики.

Массаж расслабляющий (если мышечный тонус понижен - активизирующий).

Для снятия излишнего напряжения проводится специальная гимнастика.

Упражнение на развития координации.

Развитие мелкой моторики пальцев рук.

Лепка: используется воск, тесто.

Шнуровка, штриховка, обводка, мозаика.

Выкладывание узора, картинки из семечек арбуза, пуговиц, счетных палочек.

Упражнения на создание символических поз: «колечко», «зайчик», «козочка».

Массаж лицевой мускулатуры.

Мимическая гимнастика.

Массаж твердого и мягкого неба.

Артикуляционная гимнастика.

Работа по продолжению саливации.

Работа над дыханием.

Формирование нижнедиафрагмального дыхания.

Развитие силы и продолжительности ротового выдоха.

Развитие голоса: силы, тембра, высоты. Активизация движений мягкого неба.

2 этап.

Цель: коррекция звукопроизношения.

В первую очередь для коррекции отбираются те фонемы, которые более сохранены, а также те, моторные координации которых наиболее просты.

Применяются распространенные приемы постановки звука: 

По подражанию;

От артикуляционной гимнастики;

От сохранной фонемы;

Механический.

Параллельно идёт работа по формированию понятия «звук»; работа по формированию фонематического слуха на основе сохраненных фонем.

Затем закрепляется правильное произношение звука в самостоятельной речи:

Звук закрепляется в изолированном виде;

В различных слогах (вводился анализ слога);

Закрепление звука в словах;

Закрепление звука на основе предложения.

Проводится работа по нормализации просодической стороны речи: нормализация акта дыхания тембровой окраски голоса, темпа речи, мелодико-интонационной стороны речи.

Дети затрудняются в дифференциации акустически близких согласных звуков, определении их количества в слове. Поэтому главное здесь - уточнить произносительный и слуховой образ согласных звуков.
Для уточнения произнесения согласных звуков и прочного их усвоения используются различные символы-движения. Характер движения определяется по характеру артикуляции:
- движения, сопровождающие произнесение взрывных глухих согласных ([п], [т], [к]), быстрые, резкие, по динамике напряженные;
- движения, сопровождающие произнесение взрывных звонких согласных ([б], [д], [г]), быстрые, но расслабленные;
- движения, сопровождающие произнесение смычно-проходных согласных ([м], [н], [л]), медленные, плавные, напряженные;
- движения, сопровождающие произнесение фрикативных глухих согласных ([ф], [с], [ш], [х]), плавные, очень напряженные;
- движения, сопровождающие произнесение фрикативных звонких согласных ([в], [з], [ж]), очень напряженные, дрожащие.
Согласные звуки произносятся вначале почти всегда с гласными, что способствует выработке умения отличать их друг от друга.
Далее идет работа по выделению первого и последнего звуков в словах типа «кот», «мак»; анализ и синтез обратных и прямых слогов; определение места звука в слове и дифференциация звуков на слух. У детей в результате формируется внимание к звуковой стороне речи, расширяется представление о звукобуквенном и слоговом составе слова, развивается фонематический слух, вырабатывается привычка к фонематическому анализу слова, что создает условия для успешного овладения письмом.
Руководствуясь фонетическим подходом в классификации, мы определили и объединили звуки в артикуляционные группы по двум основным признакам: месту и способу образования преграды. Эти критерии объединения звуков достаточно надежны, поскольку в их основу положены постоянные дифференцированные признаки, принятые в фонетике.
1
[п]
Произнося слог «па», резко опустить руку со сжатым кулаком вниз; попеременно резко опуская руки со сжатыми кулаками вниз, произносить «папапа».
[б]
Исходное положение: руки согнуты в локтях.
Произнося «бабаба», расслабленно встряхивать кистями рук, одновременно медленно наклоняясь вперед.
Исходное положение: руки подняты над головой, округло соединены.
Произнося слог «ба», резко, но расслабленно опустить руки вниз с одновременным наклоном туловища.
[м]
Исходное положение: руки согнуты в локтях, подняты вверх на уровне щек, повернуты ладонями от себя.
Произнося звук [м], руки вытянуть вперед, как бы преодолевая сопротивление воздуха, на [а] руки свободно развести в стороны. Паузы между произнесением звуков нет, движения плавно переходят одно в другое.
2
[т]
Произнося слог «та», резко раскрыть сжатый кулак; попеременно резко раскрывая сжатые кулаки, произносить «татата».
[д]
Исходное положение: руки вытянуты вперед, ладони вниз.
Произнося «дадада», руками совершать пружинистые покачивания а, коленями -пружинистые движения.
Исходное положение: руки согнуты в локтях, кисти рук у груди, ладони от себя.
Произнося слог «да», кисти рук опустить вниз, производя движение типа «нажим».
[н]
Исходное положение: руки перед грудью, ладонями к себе.
Произнося звук [н], руки вперед на [а] руки свободно развести в стороны, поясницу прогнуть, подбородок поднять.
3
[к]
При произнесении слога «ка» руки, согнутые в локтях, резко отвести назад, одновременно резко откинуть голову назад, и сделать короткий прыжок назад.
[г]
Исходное положение: руки согнуты в локтях, пальцы рук соединены и находятся у плеч, опущены в запястьях, колени немного согнуты, голова опущена(«группировка»).
Произнося слог «га», сделать короткий, резкий прыжок назад, корпус откинуть назад, пальцы рук раскрыть, поясницу прогнуть, подбородок поднять.
Произнося «гагага», раскрыть только пальцы рук, немного пружинить коленями(«гуси»).
4
[ф]
Исходное положение: руки согнуты в локтях, ладони у плеч в положении от себя, локти вниз.
Произнося звук [ф], разводить руки в стороны, будто раздвигая стены.
[в]
Исходное положение: руки в стороны.
Произнося звук [в], слегка покачивать руками и туловищем («самолет»).
5
[х]
Исходное положение: руки согнуты в локтях, с поднятыми ладонями от себя на уровне шеи.
Произнося звук [х], руки вытянуть вперед, будто отодвигая преграду.
6
[с]
Исходное положение: руки перед грудью, ладони в положении от себя.
При произнесении звука [с], ладони опускаются вниз, будто преодолевая препятствие («насос»).
[з]
Исходное положение: руки перед грудью, локти опущены, кисти рук сжаты в кулаки.
Произнося звук [з], производить напряженные дрожащие движения сжатыми кулаками, колени держать вместе, чуть приседая («замерз»). Можно поджимать одну ногу.
7
[ш]
Исходное положение: руки перед грудью, локти опущены, ладони от себя, пальцы вверх, напряжены, сдвинуты в сторону.
Произнося звук [ш], выполнить волнообразное движение телом, в конце которого делается акцент более резким движением или прыжком. Это движение можно выполнять стоя, с силой нажимая на ладони стоящего напротив.
[ж]
Исходное положение: руки перед грудью, локти опущены, кисти рук сжаты в кулаки, чуть сдвинуты в одну из сторон.
Произнося звук [ж], выполнить волнообразное движение телом, в конце которого делается акцент более резким движением и прыжком, а сжатые кулаки упираются в подбородок.
8
[л]
Исходное положение: руки согнуты в локтях, ладони подняты на уровне щек от себя, голова запрокинута назад, рот широко открыт, язык упирается в верхние зубы.
Произнося слог «ла», воспроизвести полукруглые движения ладонями и предплечьями от себя, с одновременным опусканием головы и наклоном вперед.
Произнося «ляляля», делать вращательные движения кистями рук («фонарики»).
9
[р]
Исходное положение: руки согнуты в локтях, кисти рук сжаты в кулаках и находятся на уровне диафрагмы.
Произнося звук [р], вращать кулаками один вокруг другого, одновременно выполняя наклон вперед («мотор»). По динамике очень напряженно.
10
Работу по уточнению произношения аффрикат можно начинать только при условии правильного воспроизведения ребенком обоих составляющих их звуков: [тс], [тш]. Сначала звуки [с] и [ш] произносятся протяжно, постепенно их произнесение сокращается; при этом постепенно переходят от двух движений к одному. Между движениями, сопровождающими эти звуки, нет интервала.
[ц]
Исходное положение: руки подняты вверх над головой, кулаки сжаты.
Произнесение звука начинается со звука [т], резким движением руки опустить вниз и разжать кулаки на уровне диафрагмы, движение переходит в энергичное нажатие раскрытыми ладонями типа «насос» и произносится звук [с].
Далее движение сокращается до встряхивания рук («брызгалка»). Потом остается короткое движение «брызгалка» на уровне губ.
[ч]
Исходное положение: руки подняты вверх над головой, кулаки сжаты.
Произнесение звука начинается со звука [т], резким движением руки опустить вниз и разжать кулаки на уровне диафрагмы, затем пальцы рук поднять и повторить движение как при произнесении звука [ш].
Далее движение сокращается до круговых энергичных движений. Потом остается короткое движение «ковырялка».
Вся работа строится на индивидуальном подходе к учащимся. Примерный речевой материал для автоматизации и дифференциации звуков [ц] и [ч]
Звук [ц]
Слоги: «ац», «уц», «ыц», «оц», «эц», «яц», «ец», «юц», «ец».
«Брызгалка» на уровне губ.
Слова: «боец», «отец», «жнец», «борец», «гонец», «кузнец», «птенец», «месяц», «львица», «письмецо».
«Брызгалка» на уровне груди.
Предложения: «Ваня поит овец»; «У Маши леденец»; «В кустах заяц»; «Вова хороший пловец».
«Брызгалка» на уровне диафрагмы.
Текст: «У меня братец Ваня. Он маленький. Так и норовит палец в рот сунуть. Во дворе колодец. Мама просит следить за братцем. Ваня любит сладкое. Дал ему продавец леденец. Вырастит Ваня большой, будет молодец».
«Жила была умница, умница -
разумница.
Про умницу - разумницу знала
вся улица,
Петух да курица».
«Брызгалка» внизу, пальцы вперед.
Звук [ч]
Слоги: «ач», «оч», «уч», «юч», «ич», «еч», «ыч», «яч», «еч».
«Ковырялка» на уровне диафрагмы.
Слова: «врач», «дочь», «ночь», «качка», «прачка», «ночка», «задачник», «грач», «калач», «бочка», «трубач», «почта».
«Ковырялка» на уровне пояса.
Предложения: «Ванечка на речке»; «Верочка ловит бабочку»; «В огороде кочка»; «В саду тачка без ручки»; «Девочка уронила мяч».
«Ковырялка» на уровне пояса.
Текст
«Что это у Галочки?
Ниточка на палочке,
Палочка в руке, ниточка
в реке».
«Ковырялка» на уровне бедер.
Дифференциация звуков [ц] и [ч]
Упражнения сопровождаются движениями, которые соответствуют данному уровню.
Слоги: «ча-ца», «ца-ча», «ач-ац», «уц-уч», «иц-ич».
Слова: «дача-яйца»; «чеки-цепи»; «чех-цех»; «плечо-лицо»; «бахча-овца».
Предложения: «Печет солнце»; «Вова чистит яйцо», «Цветет черемуха»; «Скачет конница»; «Я хочу напиться чаю».
Текст: «Повела курица цыплят учить червяков искать. Найти их не просто, - учила курица».

На этапе автоматизации используется прием одновременного проговаривания звука и изображения его символа – буквы, т.е. включалась работа по коррекции нарушений письменной речи (запись слогов, слов).

Чтобы закрепить сформированную артикуляцию, ребенок должен уметь слышать этот звук.

Работа по развитию фонематических процессов проводится по следующему плану:

Опознание изучаемого звука в чужой речи.

Ребенку предлагается послушать текст и определить, какой звук встречается чаще всего. Текс подбирается так, чтобы изучаемый звук находился в начале, средине и конце слова.

Сумка, масло, нос.

Далее проводится работа по опознаванию изучаемого звука в ряду других звуков. При этом сначала предлагаются звуки, отдаленные по акустико-артикуляционным признакам, затем близкие.

Ребенок должен прослушать звуковой ряд и поднять специальную карточку (букву), когда услышит изучаемый звук.

Опознание изучаемого звука в слогах.

Ребенку предлагаются слоговые ряды; услышав слог, с изучаемым звуком ребенок поднимает сигнальную карточку.

Предлагаемые слоги не должны включать оппозиционные звуки.

Ла-ма-са-гу-ны-бо-со;

Асу-аму-асо-амо-аро.

Опознание изучаемого звука в составе слогов.

Для прослушивания предлагается ряд слов, которые содержат и не содержат изучаемый звук. Ребенку предлагается не просто услышать, но и запомнить, а затем повторить слова, в которых есть изучаемый звук.

Сыр, кран, усы, торт, нос, рыба.

Опознание изучаемого звука в составе предложения, текста.

Логопед читает предложение или текст, ребенок поднимает специальную карточку, услышав нужный звук.

Я стояла у стола. Миша ходил по песку босой. 
Посчитать, сколько раз звук встретился в тексте.

Ребенок учится опознавать звук, руководствуясь восприятием звука и его артикуляцией, но на основе собственных представлений.

Задание: 

На столе выкладывались предметные карточки; необходимо отобрать картинки с изображением предметов, в названии которых имеется излагаемый звук.

Когда у ребенка были сформированы описанные выше виды работ, проводилась работа по включению звука в фонематический анализ.

В основе этого вида работы лежит формирование внимания ребенка на звуковую сторону речи, научить выделять звуки, необходимо организовать ориентировку в звуковом составе слова на тех звуках, которые ребенок произносит правильно.

Работа идет по следующему плану. Существуют различные способы выделения фонем.

1 способ. Интонационное выделение фонем.

Логопед произносит слово несколько раз, длительностью выделяя каждый звук слова.

Интонационное выделение помогает ребенку обнаружить, услышать звуки, из которых состоит слово.

2 способ. 

Ребенку предлагались карточки, на которых нарисован предмет и дана схема звукового состава слова (названия этого предмета).

Логопед произносит слово, интонационно, последовательно выделяя фонему за фонемой. Ребенок фиксирует каждую фонему. Помещая в клетку фишку. На основе прослушивания, ребенок заполняет фишками всю схему. Получается пространственная модель слова, которая представляет собой последовательный ряд фишек, каждая из которых обозначает звук, стоящий на определенном месте.

Графическая схема и фишки являются средством фиксации каждой выделенной фонемы и средством контроля за правильностью полученного результата. Использование картинки облегчает задачу, т.к. она напоминает ученику, какое слово анализируется.

3 способ. Звуковая линейка.

Способ используется, чтобы сосредоточить внимание ребенка на каком-то отдельном звуке, чтобы помочь «увидеть» звук, определить его место в слове.

Логопед произносит слово, длительно проговаривая каждый звук; ребенок фиксирует на звуковой линейке. Затем интонационной выделяет какой-то один звук, движение звуковой линейки останавливаем, чтобы ребенок увидел после какого звука он следует. Постепенно формируется умение выделить интонационно звук их слова и воспроизводить его.

Учим давать характеристику звука;

Анализировать его артикуляционный уклад;

Обозначать опорной фишкой, затем буквой.

Работа по развитию фонематического восприятия ведется в следующей последовательности:

Учим выделять гласный звук в начале слова. (гласный должен быть ударным)
Выделение первого согласного из слова.

Берутся правильно произносимые звуки, которые можно «потянуть» (щелевые: сад).

Выделение конечного согласного и гласного из слова.

Выделение из средины слова ударного гласного.

Обучение способам сложного звукового анализа и синтеза.

Определить количество, последовательность, место звука в слове.

После того, как ребенок освоил данный вид работы, вводились упражнения с фишками разного цвета: для обозначения гласных – красные фишки, для обозначения твердых согласных – синие фишки, для мягких согласных – зеленые фишки. Переходят к работе по формированию умения выделять звуки, входящие в состав слога.

Фонематический анализ рекомендуется начинать с закрытых слогов: АК, АР, т.к. они смешиваются в произношении меньше, чем открытые и легче расчленяются. Затем работают с открытыми слогами: КА, РА. Далее берутся слоги, которые содержат согласный-гласный-согласный звуки (САС); затем слог со стечением согласного.

Упражнения по определению места звука в слове:

Разложить в три ряда картинки, в названии которых есть звук Л: в первый ряд положить картинки, в названии которых звук слышится в начале слова, в другой – в средине, в третий – в конце. Примерные картинки: лампа, лыжи, стол, стул, лук, палка, мыло, голубь.

Подобрать слова, в которых звук Л в начале слова; (в конце слова, с вредине слова).

Назвать животных (овощи-фрукты, цветы, посуду), в названии которых звук Л в конце (середине, начале) слова.

При формировании сложных форм фонематического анализа необходимо учитывать, что всякое умственное действие проходит определенные этапы формирования:

· составление предварительного представления о задании (ориентировочная основа будущего действия);

· освоение действия с предметами;

· выполнения действия в плане громкой речи;

· перенос действия во внутренний план;

· окончательное становление внутреннего действия (переход на уровень интеллектуальных умений и навыков).

Первый этап - формирование фонематического анализа с опорой на вспомогательные средства, внешние действия.

Работа проводится следующим образом. Ученику предъявляется картинка, слово-название которой необходимо проанализировать, и графическая схема слова, количество клеточек которой соответствует числу звуков в слове. Кроме того, даются фишки. Первоначально для анализа даются односложные слова типа мак, кот, дом, лук, сом.

В связи с этим Р.И. Лалаева  выделяет следующие этапы формирования функции фонематического анализа.

Использование картинки на данном этапе облегчает задачу, так как она напоминает ученику, какое слово анализируется. Представленная графическая схема служит контролем правильности выполнения задания. Если в процессе анализа оказывается незаполненной одна из клеточек, то ученик понимает, что он выполнил действие неправильно.

Второй этап - формирование действия фонематического анализа в речевом плане. Опора на материализацию действия исключается, и проведение фонематического анализа осуществляется в речевом плане, сначала с использованием картинки, затем без предъявления ее. Дети называют слово, определяют первый, второй, третий звук; уточняют количество звуков.

Третий этап - формирование действия фонематического анализа в умственном плане.

На этом этапе дети определяют количество, последовательность и место звуков, не называя слова. Например, они отбирают картинки, в названии которых пять звуков. При этом картинки не называются. 

Необходимо учитывать постепенное усложнение речевого материала.

Слова из двух гласных: АУ, УА. 

Односложные слова: УМ, УС, ДА, МАК, СОМ.

Двусложные слова, состоящие из двух открытых слогов: МАМА, ЛУНА.

Двусложные слова, состоящие из открытого и закрытого слогов: САХАР, ДИВАН.
Двусложные слова со стечением согласных: ЛАМПА, КАРМАН.
Односложные слова со стечением согласных в начале слова: ВРАЧ, СТОЛ.
Односложные слова со стечением согласных в конце: ТИГР, ВОЛК.

Трехсложные слова: КАПУСТА, ПАРОВОЗ.

Параллельно проводится работа по коррекции нарушений письма.

Примерные виды работ по закреплению функции фонематического анализа:

Подобрать и записать слова, где заданный звук был бы на первом (втором, третьем) месте. (кот, окно, мак).

Вписать в данные прямоугольники третью букву следующих слов: рак, санки, спинка, нога, трава. (к н и г а)
Далее на логопедических занятиях по звукопроизношению идет работа по дифференциации смешиваемых фонем.

Работа по формированию звукопроизносительной дифференциации конкретных пар смешиваемых звуков включает два этапа:
 1) предварительный этап работы над каждым из смешиваемых звуков; 
2) этап слуховой и произносительной дифференциации смешиваемых звуков.

На первом этапе последовательно уточняется произносительный и слуховой образ каждого из смешиваемых звуков. Работа проводится по плану как на этапе автоматизации звука.

На втором этапе проводится сопоставление конкретных смешиваемых звуков в произносительном и слуховом плане. Дифференциация звуков проводится в той же последовательности, что и работа по уточнению слуховой и произносительной характеристики каждого звука, но в силу того, что основная цель этого этапа - различение звуков, речевой материал должен включать слова со смешиваемыми звуками.

У учащихся младших классов специфические ошибки письма определялись не только недостаточностью артикуляционного компонента и несформированностью, фонематического слуха и восприятия, но и трудностями, вызванными лексико-грамматическим недоразвитием устной речи. Наряду с заменами букв в письме этой группы школьников обнаруживались ошибки лексического характера, аграмматизмы, наблюдается тенденция к нарастанию количества орфографических ошибок. 
Примерные задания, направленные на предупреждение и коррекцию артикуляторно-акустической дисграфии:

1. Придумать слова с 3, 4, 5 звуками.
2. Отобрать картинки, в названии которых 4 или 5 звуков.
3. Поднять цифру, соответствующую количеству звуков в названии картинки (картинки не называются).
4. Разложить картинки в два ряда в зависимости от количества звуков в слове.
Принцип усложнения реализуется через усложнение форм фонематического анализа и речевого материала. В процессе формирования звукового анализа необходимо учитывать фонетическую трудность слова.
При этом широко используются письменные работы. 

Примерные виды работ по закреплению фонематического анализа слов:

1. Вставить пропущенные буквы в слова: ви.ка, ди.ван, ym.a, лу.а, б.нокль.
2. Подобрать слова, в которых заданный звук был бы на первом, втором, третьем месте (шуба, уши, кошка).
3. Составить слова различной звукослоговой структуры из букв разрезной азбуки, например: сом, нос, рама, шуба, кошка, банка, стол, волк и др.
4. Выбрать из предложений слова с определенным количеством звуков, устно назвать их и записать.
5. Добавить различное количество звуков к одному и тому же слогу, чтобы получилось слово: 
Па-(пар)
па- -(парк)
па- - -(паром)
па- - - -(паруса)
6. Подобрать слово с определенным количеством звуков.
7. Подобрать слова на каждый звук. Слово записывается на доске. К каждой букве подобрать слова, начинающиеся с соответствующего звука. Слова записываются в определенной последовательности: сначала слова из 3 букв, затем из 4, 5, 6 букв.
Р У Ч К А
рот Уля час кот Аня
роза угол чаша каша аист
рукав улица чехол корка астра
8. Преобразовать слова:
-  добавляя звук: рот - крот, мех - смех, осы - косы; луг - плуг;
-  изменяя один звук слова (цепочки слов): сом - сок - сук - суп - сух - сох - сор - сыр - сын - сон;
-   переставляя звуки: пила - липа, палка - лапка, кукла - кулак, волос - слово.
9. Какие слова можно составить из букв одного слова, например: ствол (стол, вол), крапива (парк, ива, карп, пар, рак, Ира).
10. От записанного слова образовать цепочку слов таким образом, чтобы каждое последующее слово начиналось с последнего звука предыдущего слова: дом - мак - кот - топор - рука.
11. Игра с кубиком. Дети бросают кубик и придумывают слово, состоящее из определенного количества звуков в соответствии с количеством точек на верхней грани кубика.
12. Слово-загадка. На доске пишется первая буква слова, вместо остальных букв ставятся точки. Если слово не отгадано, записывается вторая буква слова и т. д. Например: п........... (простокваша).
13. Составить графическую схему предложения.
---- предложение
-- -- слова
- - - - слоги
. . . . звуки

14.Назвать слово, в котором звуки расположены в обратном порядке: 
нос - сон, кот - ток, сор -рос, топ - пот.
15. Вписать буквы в кружки. Например, вписать в данные кружки третью букву следующих слов: рак, брови, сумка, трава, сыр (комар). 
16. Разгадать ребус. Детям предлагаются картинки; например: "курила", "осы" "шуба", "карандаш", "арбуз". Они выделяют первый звук в названиях картинок, записывают соответствующие буквы, прочитывают полученное слово (кошка).
17. Отобрать картинки с определенным количеством звуков в их названии.
18. Расставить картинки под цифрами 3, 4, 5 в зависимости от количества звуков в их названии. Предварительно картинки называются. Примерные картинки: 
"сом", "косы", "мак", "топор", "забор".
19. Какой звук убежал? (Крот - кот, лампа - лапа, рамка - рама).
20. Найти общий звук в словах: луна - стол, кино - игла, окна - дом.
21. Раскладывание картинок под графическими схемами. Например:
прямоугольники, разделенные на части, обозначают слово и слоги. Кружочками обозначаются звуки: темные кружочки - согласные, светлые кружочки - гласные звуки. 
22.Придумать слова к графической схеме.
23. Выбрать слова из предложения, которые соответствуют данной графической схеме.
24. Назвать деревья, цветы, животных, посуду и т. д., слово-название которых соответствует данной графической схеме.
На начальных этапах работы по развитию фонематического анализа дается опора на проговаривание. Однако не рекомендуется долго задерживаться на этом способе выполнения. Конечной целью логопедической работы является формирование действий фонематического анализа в умственном плане, по представлению.
           Таким образом, при подборе содержания коррекционного процесса основное внимание уделяется коррекции ведущих нарушений в структуре дефекта.

      Результативность работы по коррекции фонематического слуха и восприятия отслеживалась путем проведения промежуточных контрольных срезов, проводимых на уроках русского языка, логопедических занятиях в форме диктанта. 

Памятка для родителей.
Есть несколько упражнений, которые помогут вашему ребёнку справиться с дисграфией:

1.     Ежедневно в течение 5 мин (не больше) ребёнок в любом тексте (кроме газетного) зачёркивает заданные буквы. Начинать надо с одной гласной, затем перейти к согласным. Варианты могут быть самые разные. Например: букву а зачеркнуть, а букву о обвести.

2.     Каждый день пишите диктанты карандашом. Небольшой текст не утомит ребёнка, и он будет делать меньше ошибок (что очень воодушевляет…) Пишите тексты по 150-200 слов, с проверкой. Ошибки не исправляйте в тексте. Просто пометьте на полях зелёной, чёрной или фиолетовой ручкой (не в коем случае не красной!). Затем давайте тетрадь ребёнку на исправление. Малыш имеет возможность не зачёркивать, а стереть свои ошибки, написать правильно. Цель достигнута: ошибка найдена самим ребёнком, исправлена, а тетрадь в прекрасном состоянии.

3.     Давайте ребёнку упражнения на медленное прочтение с  ярко выраженной артикуляцией и списывание текста.
4. Упражнение "Пишем вслух". 
            Чрезвычайно важный и ничем не заменимый прием: всё, что пишется, проговаривается пишущим вслух в момент написания и так, как оно пишется, с подчеркиванием, выделением слабых долей.
               То есть, "Ещ-Ё О-дин ч-рЕз-вы-ча-Й-нО важ-ны-Й прИ-Ём" (ведь на самом деле мы произносим что-то вроде "ИЩО АДИН ЧРИЗВЫЧАИНА ВАЖНЫй ПРЕЙОМ"). Пример проще: "НА стОле стОЯл куВшин С мОлОком" (на стале стаял куфшин с малаком).
             Под "слабыми долями" здесь подразумеваются звуки, которым при произнесении в беглой речи, говорящий уделяет наименьшее внимание. Для гласных звуков это любое безударное положение, для согласных, например, позиция в конце слова, типа "зу*п", или перед глухим согласным, типа "ло*шка". Важно отчетливо проговаривать также конец слова, поскольку для дисграфика дописать слово до конца трудно, и часто по этой причине вырабатывается привычка "ставить палочки", т.е. дописывать в конце слова неопределенное количество палочек-загогулин, которые при беглом просмотре можно принять за буквы. Но количество этих «закорюк» и их качество буквам конца слова не соответствуют. Важно определить, выработал ли ваш ребенок такую привычку. Однако независимо от того, есть она или нет, приучаемся к последовательности и постепенности проговаривания, проговариваем каждое записываемое слово! 

5. "Вглядись и разберись" (пунктуация для дисграфиков и не только).
Материал для работы - сборники диктантов (с уже поставленными запятыми, и проверьте, чтобы не было опечаток).
Задание: внимательно вчитываясь, "фотографируя" текст, объяснить постановку каждого знака препинания вслух. Лучше (для среднего и старшего возраста), если объяснение будет звучать так: "Запятая между прилагательным "ясным" и союзом "и", во-первых, закрывает деепричастный оборот "...", а во-вторых, разделяет две части сложносочиненного предложения (грамматические основы: первая "...", вторая "..."), соединенные союзом "и"". 

6.  "Пропущенные буквы".

Выполняя это упражнение, предлагается пользоваться текстом-подсказкой, где все пропущенные буквы на своих местах. Упражнение развивает внимание и уверенность навыка письма.
Например: 

К__неч__о, н__ м__гл__ бы__ь и __е__и о т__м, ч__о__ы Лариосик __к__зал__я п__ед__те__е__. Ни в к__ем __л__ч__е н__ м__ж__т б__т__ н__ ст__ро__е Петлюры ин__ел__иг__н__н__й ч__л__ве__ в__об__е, а д__ен__льм__н, п__д__и__ав__ий ве__сел__й на с__мь__ес__т п__ть ты__я__ и п__сы__а__щи__ __ел__г__а__мы в __есть__ес__т тр__ с__ов__, в ч__ст__о__ти... М__ши__ным ма__ло__ и к__ро__и__ом на__лу__ш__м об__аз__м б__ли с__аза__ы и най-турсов кольт и Ал__шин брау__инг. Лариосик, п__д__б__о Николке, з__су__ил __ук__в__ и п__м__га__ __маз__ва__ь и __кл__ды__ат__ вс__ в д__ин__у__ и __ы__о__ую ж__стя__ую к__роб__у __з-__од ка__ам__л__. __аб__та __ы__а сп__шн__й, иб__ каж__ому п__ря__оч__ому ч__ло__е__у, у__а__тво__авш__му в рев__лю__и__, о__ли__но и__в__ст__о, __т__ о__ы__ки пр__ __с__х вл__ст__х __ро__схо__ят от __ву__ ча__ов т__и__ц__ти __ин__т __о__и до __ести час__в п__тн__дца__и м__ну__ ут__а з__мо__ и от д__ен__дца__и ч__со__ но__и до __етыр__х __тра ле__о__. В__е __е ра__от__ з_-д__рж__ла__ь, бл__го__а_-я Лариосику, к__то__ы__, з__ако__я__ь с __с__ро__ст__ом де__ятизар__дн__го п__сто__ета с__с__ем__ Кольт, вл__ж__л в __у__ку __бой__у не т__м __онц__м и, __т__б__ в__та__ит__ е__, __он__до__ил__сь зн__чи__ел__но__ ус__л__е и __ор__до__но__ к__ли__е__т__о м__сл__. Кр__м__ то__о, пр__изо__ло в__ор__е и н__ожи__а__но__ пр__пя__ст__и__: к__ро__к__ со в__о__ен__ым__ в н__е ре__ол__ве__ам__, п__го__а__и Николки и Ал__кс__я, ше__ро__ом и __ар__о__ко__ __а__ле__н__ка А__ек__е__, к__р__б__а, в__ло__е__на__ в__у__р__ __ло__м пар__фи__ов__й __ум__ги и с__а__уж__ п__ в__е__ __в__м __бл__п__е__на__ ли__ким__ __оло__ам__ __ле__т__и__е__ко__ __з__ля__ии, н__ __ро__еза__а в ф__рто__к__. 

7. Лабиринты.
       Лабиринты хорошо развивают крупную моторику (движения руки и предплечья), внимание, безотрывную линию. Следите, чтобы ребенок изменял положение руки, а не листа бумаги.
Найти разнообразные лабиринты можно здесь или здесь
Занимаясь с ребёнком, помните несколько основных правил:

1.     На всём протяжении занятий ребёнку необходим режим благоприятствования. После многочисленных двоек и троек, неприятных разговоров дома он должен почувствовать хоть маленький, но успех.

2.     Очень важно не показывать ребёнку свою эмоциональную вовлечённость: не злиться, не раздражаться и не радоваться слишком бурно. Лучше гармоничное состояние спокойствия и уверенности в успехе – оно гораздо более будет способствовать устойчивым хорошим результатам.
Конспекты логопедических занятий, включающих упражнения и  задания, направленные на предупреждение артикуляторно-акустической дисграфии.
Тема: Слог.
Цель: 1. Упражнять учащихся в звуко-слоговом анализе и синтезе слов;

2. Обобщить словарь учащихся по темам: « Инструменты», «Овощи»;

3. Отрабатывать умения согласовывать существительные с числительными 3 и 6;

4. Развивать артикуляционную и мелкую моторику, фонематический слух;

5. Прививать интерес к логопедическим занятиям.

Оборудование: зеркала, предметные картинки, слоговая пирамида, карточки, пластилин, сказочные герои.

Ход занятия

I Организационный момент

· Сядет тот, кто вспомнит и назовёт название сказки (ответы учеников).

· Мы не зря об этом заговорили сегодня, потому что к нам на занятие придет сказочный персонаж, а КТО отгадайте.

На доске окно, внутри него сказочный персонаж, а рядом набор слогов. Из них нужно составить слово ЛО, КО, БОК.

Ученики называют слово КОЛОБОК.

· Из чего мы сложили слово КОЛОБОК? (из слогов). Сколько слогов в названии нашего героя? Каким образом, можно определить количество слогов в слове?

      ( отхлопать, коснуться подбородком руки, по количеству гласных)

· Сегодня на занятии мы будем говорить о слогах и из слогов составлять слова, определять количество слогов  в слове.

На доске вывешивается  тема занятия: СЛОГ.

II Артикуляционная гимнастика

Но прежде, чем отправиться в путешествие вместе с Колобком нужно его подготовить. Встречаясь с героями сказки, что делает Колобок? (поёт песенки). А чтобы песенка получилась красивая, чёткая, необходимо подготовить органы речи. Ребята, что мы называем органами речи? (ответы детей)

Давайте выполним ряд упражнений, для того, чтобы наша речь звучала чётко  и красиво.

Работа с зеркалами.

«Улыбка – трубочка»

«Лопатка – иголочка»

«Лошадка»

«Грибок»

«Чашечка»

«Лошадка»

Подводится итог: Что мы делали? Для чего?

Теперь можно отправляться в путешествие.

III Звуко-слоговой анализ слов.

Катиться Колобок, а на встречу ему Заяц. Заяц говорит, что ему недостаточно песенки, нужно выполнить его задание.

Задание: нужно понять, какие слова подготовил Заяц, словив звуки этих слов.

[ л у к ] [м а р к о ф] [к а п у с т а ] [п а м и д о р] 

Ученик называет слово и получает предметную картинку. Их задача определить количество слогов в слове разными способами и разложить картинки по количеству слогов в слоговую пирамидку. Вывешивается пирамидка.

Подводится итог: Ребята, что мы сейчас делали? (ответы детей)

Обобщение: как можно назвать эти предметы одним словом? (овощи) А какие овощи вы еще знаете? (ответы детей)

Выполнили задание Зайца и вместе с Колобком покатались дальше. А на встречу нам Волк. И он тоже подготовил нам задание, но чтобы его выполнить, нужно размять наши пальчики.

IV Пальчиковая гимнастика

Зайчик для вас приготовил листы капусты, они нам и помогут размять пальчики. Каждому ученику раздаются листки капусты, проговаривая стихотворение, разминаем пальчики.

Мы капусту рубим

Мы капусту трём

Мы капусту солим

Мы капусту жмём.

Подготовили наши пальчики и теперь выполним задание Волка.

V Работа у доски. Образование слов двухсложной структуры.

На доске записаны слова:

Волк – 

Лис –

Кот –

Крот –

Тигр –

Прочитайте слова, что о них можно сказать? Что общего между ними? (одна гласная – один слог).

Открываем тетради. Один ученик работает у доски, остальные в тетради. ( по очереди).

Нужно выйти , назвать слово, определить количество слогов, записать двухсложное слово, разделить его на слоги. (все проговаривается).

Подводиться итог задания.

VI Физминутка.

Давайте отдохнем. У Колобка есть друг Хомка-хомячок, он нам поможет размяться.

Хомка-хомка, хомячок
                              Подметает Хомка хатку

Полосатенький бочок.                                  И выходит на зарядку

Хомка раненько встает                                 1,2,3,4,5  

Щечки моет, спинку трёт.                            Хомка хочет сильным стать.

VII Синтез слов.

Размялись и покатились дальше вместе с Колобком. Катится, катится Колобок, а на встречу ему Медведь.

А он подготовил такое задание. Каждому ученику раздается полоска определенного цвета. На доске вывешиваются полоски разных цветов, на которых записаны слоги слов. Задача ученика выйти к доске, выбрать полоски своего цвета и из слогов составить слово, записать в тетрадь, разделить на слоги.

ЛО, ПА, ТА                 НОЖ, НИ, ЦЫ

ПИ, ЛА                         МО, ЛО, ТОК

Логопед проверяет. Делается обобщение по теме «Инструменты».

С инструментами играем в игру «Согласуй с числительными 3 и 6». 

Подводится итог задания.

VIII Работа по карточкам.

Катится Колобок, а на встречу ему Лиса. Лиса приготовила сюрприз, но чтобы его получить,  нужно выполнить и её задание.

Для каждого она приготовила карточки, назовите предметы. Ваша задача определить количество слогов в словах и соединить с соответствующей цифрой. 

Работа выполняется самостоятельно, затем  проверяется коллективно.

Молодцы! А теперь сюрприз! Для каждого Лиса приготовила кусочек пластилина, из которого нужно вылепить Колобка на память.

ИТОГ. 

· С кем мы сегодня путешествовали?

· Какие задания выполняли?

· Каким способом можно определить количество слогов в словах?

· Что понравилось на занятии?
Тема: «Дифференциация парных согласных З-С». 

Лексическая тема: «Цветы». 2класс (норма)

Цель:  учить различать глухие и звонкие  согласные З-С на слух и на письме;

- развивать фонематический слух, артикуляционную и мелкую  моторику;

- учить звуковому анализу и синтезу слов;

- учить обобщать предметы, подбирать обобщающие понятия;

- воспитывать положительное отношение к логопедическим занятиям.

Оборудование: предметные картинки, маршрут путешествия, зеркала для индивидуальной работы, буквы.

Ход занятия

	1.Организационный момент.
	Здравствуйте, ребята. Сегодня мы с вами отправимся в путешествие. А с кем вы узнаете, если среди  букв прочитаете слово (Ц В Е Т Ы). Какие цветы вы знаете? Выставляются картинки цветов (роза, ромашка, астра, незабудка, мак,  гвоздика, ирис, фиалка и т.д.) вместе с нами пойдут путешествовать звуки. А какие узнайте сами. Послушайте чистоговорку, какой звук мы слышим чаще других звуков: Са-са-са  в лесу бегает лиса. 

С – дайте характеристику этому звуку. Назовите парный согласный этого звука (З). Дайте характеристику. Подбор схем.

Звуки любят, чтобы их произносили правильно и четко, что для этого необходимо, если у нас что-то не получается? (Упражнения для органов речи).



	2. Артикуляционная разминка.
	Помогает выполнять ученик. Девиз: 

«Говорю неторопливо, очень чётко и красиво».

	3. Тема. Работа по картинкам.
	Давайте выясним, какие цветы будут дружит со звуком С (астра, ирис, нарцисс,  кактус), а какие со звуком З (роза, гвоздика, незабудка, мимоза). (ученики называют цветок выделяют звук, определяют место звука в слове, дают характеристику, делят на две группы). 

Отправляемся в путешествие. Перед нами необычное место. Давайте соберём слово и поймём, куда мы попали (Е П О Л). Поле, ребята на поле растут цветы? Давайте и на нашем поле посадим цветы. Но сначала выполним задание. (паре учеников раздаются сердцевины ромашек, на которых написаны буквы С-З - необходимо подобрать название картинок, в которых есть звук С-З и создать ромашку). 1 ромашка: стол, стул, стакан, кастрюля, сковорода – обобщения. 2 ромашка: заяц, зебра, коза, змея – обобщения. 3 ромашка: автобус, велосипед, самолёт, свитер, носки, сарафан – обобщение. Каждая ромашки прикрепляется к полю, поле зацвело. Какие звуки мы искали в  словах? Ребята, как называются цветы, которые растут на поле? (полевые). Прочитайте, какие цветы можно встретить на поле. 

	4. Пальчиковая гимнастика.

Работа в тетрадях.
	Идём дальше. Пред нами опять странное место, прочитаем, сложив буквы ( Л У Г). Ребята, а на лугах цветут цветы, давайте и здесь посадим цветы. Но сначала разогреем наши пальцы. 

Только солнце поднимается все цветочки просыпаются. Дунул ветер от реки задрожали лепестки.

Записали число в тетрадях. Чтобы посадить цветок, нужно выполнить задание. Каждому ребёнку выдаётся цветок. Прочитать слово, назвать  парный звук, дать характеристику. Изменить слово так, чтобы получилось новое, а парный звук изменился: ЗОЯ – СОЯ, ЛИСА- ЛИЗА, КОСА-КОЗА, РОЗА-РОСА, ЗЛИТЬ-СЛИТЬ, СУП-ЗУБ. Объяснение значения слова. Задание выполнили, цветок посадили. Луг зацвел. Ребята, как называются цветы, которые растут на лугу? Давайте прочитаем, какие цветы можно встретить  на лугу.

	5. Физминутка.
	Отдохнём. Звучит песня про цветок, ученики выполняют упражнения.

	6. Работа над предложением.


	Идём дальше. Что пред нами? Читаем слово. (С Д А). А в садах растут цветы? Давайте и в нашем саду посадим цветы. Чтобы наш сад зацвел, выполним задание. На доске записаны слова с пропущенными согласными. Вернём их на место:

_акипел, упол-ла, затормо_ил, _а_трекотал, _а_венел, _а_ви_тел.

Ученикам раздаются цветы, с картинками. Выделите, какой звук есть в словах выберите букву, положите перед собой. (самовар, соловей, змея, кузнечик, автобус, звонок). К предмету подберите действие. Запишите. Устно распространите предложение. Назовите согласные, дайте характеристику. 

В саду появились цветы. Как называются цветы, которые растут в саду? Прочитайте названия цветов, которые можно увидеть в садах. Раскрасьте – роза, астра.

	6. Работа в тетрадях.
	Наше путешествие подошло к концу. Но звуки и цветы не хотят нас отпускать. Почему? Давайте выясним. Выделите звуки и запишите соответствующие буквы, прочитайте: ПИОН – 2 звук, АСТРА – 3 звук, РОЗА – 2 звук, гладиолус – 1 звук. ИТОГ. Цветы хотят, чтобы мы подвели итог нашего путешествия. 

	7. Итог
	


  Тема: «Звуки к-кь». 

Цель: 

- учить различать твёрдые и мягкие согласные К-КЬ;

- развивать фонематический слух, артикуляционную и мелкую  моторику;

- учить звуковому анализу;

- учить обобщать предметы, подбирать обобщающие понятия;

- воспитывать положительное отношение к логопедическим занятиям.

Оборудование: предметные картинки, схемы, зеркала для индивидуальной работы, буквы.

Ход занятия
	1.Организационный момент.
	Здравствуйте, ребята. Сегодня мы с вами отправимся в Страну звуков. А с какими звуками мы встретимся, узнаем чуть позже. 

Звуки любят, чтобы их произносили правильно и четко, что для этого необходимо, если у нас что-то не получается? (разминка для органов речи).

	2. Артикуляционная разминка.
	Помогает выполнять ученик. Девиз:

«Говорю неторопливо, очень чётко и красиво».

	3. Тема. 

Работа в парах.

Обобщения.
	Отправляемся в путешествие. Выполнив задание, мы узнаем, с какими звуками мы встретимся в Стране звуков. Каждой паре я выдам по одной картинке. Задача пары найти картинки к своей, которые можно назвать одним словом. 

Ученики ходят по классу и выбирают необходимые картинки.

1 пара: ромашка, астра, кактус – цветы. (рак)

2 пара: свёкла, огурец, картофель – овощи. (сок)

3 пара – малина, арбуз, клубника – ягоды (мак)

Обобщение.

Разложите картинки так, чтобы по первым звукам можно  прочитайте слово (помощь учителя) – рак, сок, мак – картинки. Чем похожи эти слова? (общий звук - К). 

Характеристика звука. (согласный, глухой, твёрдый). Выберите схему к этому звуку

Измените слова так, чтобы наших предметов стало большое количество: раки, маки, соки - картинки. Назовите 3 звук этих слов. Характеристика. Выберите схему

Какие звуки мы встретим в стране звуков? (К-КЬ). 

	4. Работа по картинкам.
	Разбей на два столбика – кубик, рука, кисть, кость, курица, спички, брюки, кенгуру, букет.

	Фонематический разминка
	Измени 1 звук на звук К в словах, которые я буду произносить:

рот, брод, 

На звук Кь:

репка, Рекс,

	5. Звуковой анализ слов. Работа со схемами слов.
	Давайте вспомним, какие слова у нас получились. Найдём для каждого слова свой домик. Определим место звуков к-кь в словах. Проверим. Учитель называет слово, ученики должны найти подходящую схему, определить место звука К-КЬ. 

Слова: кот, крот, кепка, кекс.
Учитель показывает верную схему, ученики сравнивают, ставят плюс. Назовите слова, в которых есть звук К, КЬ.

	8. Физминутка.
	Работа в группе. Мы с вами будем превращаться в предметы на звуки  К-КЬ, а наши гости должны будут отгадать о каких предметах идет речь – карандаш, курица, качели. (ученикам показываются картинки, они выстраиваются все в ряд и показывают предметы – гости отгадывают). Звучит спокойная музыка.

	6. Пальчиковая гимнастика. 


	Какой буквой мы обозначим данные звуки? 

Давайте сложим нашу букву из различных предметов (пуговицы, бусы). На что похожа буква?

	7. Работа в тетрадях.
	Буква. Работа над слогами. Ребята давайте выясним, кто даёт команды согласной читаться то мягкой, то твёрдой. На доске слоги. Прочитайте их. Назовите 1 звук. Добавьте свой слог, чтобы согласный звук стал мягким:

Ка-кя

Ку-кю

Ко-кё

Кэ-ке

Кы-ки



	
	

	9. Работа в тетрадях, у доски.


	Слоговой анализ слов. Добавить новые слоги к нашим, записать полученные слова:

Сум -, ка-, -ды, - ля.

Назовите лишнее слово. Кеды. (звук Кь мягкий в этом слове.) Составить предложения.  Проговорить.

	10. Звуковой анализ слов. 
	Звуки не хотят нас отпускать и просят с ними ещё поиграть. Я раздам вам картинки – ваша задача выделить второй звук в словах, найти соответствующую букву, прикрепить в к доске – диван, стол, полка, игрушки. Из букв соберите слово, прочитайте – ИТОГ. 

	11. Итог.


	Звуки хотят, чтобы мы подвели итог нашего путешествия.
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Соотношение между нарушениями звукопроизношения и 

наличием у детей артикуляторно-акустической дисграфии. 


Из этой диаграммы видно, что за последние три года общее количество учащихся, имеющих нарушения звукопроизношения,  составляет 48 учеников. По результатам письменных работ в ходе обследования выяснилось, что из этого количества учащихся с нарушениями звукопроизношения,  15 (31%) учеников имеют предпосылки артикуляторно-акустической дисграфии. На протяжении учебного года с ребятами из этой группы проводилась коррекционно-логопедическая работа с использованием упражнений и заданий предложенных в нашей работе. Рассмотрим результативность.
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Показатели этой диаграммы отражают результаты логопедической работы. За все время было выявлено 15 учеников, имеющих артикуляционно-акустическую дисграфию. После проведенной коррекционной и логопедической работы, результатами которой было написание диктантов учениками, выяснилось, что 2 ученика допустили ошибку на замену графического образа звука, который был нарушен в начале коррекционной работы. 
Таким образом, можно отметить, необходимость применения описанных выше заданий и упражнений, направленных на предупреждение и устранение артикуляторно-акустической дисграфии.
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